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RESUMO

O artigo examina como a formacdo docente voltada a educacdo inclusiva vem sendo reconfigurada
diante da expansdo da inteligéncia artificial, dos grandes modelos de linguagem (Large Language
Models) e das tecnologias assistivas digitais. Por meio de revisdo bibliografica de carater analitico,
conduzida em bases Scopus, Web of Science, SciELO e Portal de Periddicos da Capes entre agosto e
outubro de 2025, o estudo articula producdo nacional e internacional dos tultimos cinco anos com
autores classicos do campo da formagdo docente e da educacdo inclusiva, complementada por
documentos institucionais da UNESCO e dados da pesquisa TIC Educacdo 2024. A andlise discute as
competéncias profissionais exigidas do professor contemporaneo, a centralidade da mediacdo
pedagdgica em contextos tecnologicamente mediados e as tensdes entre inovacao digital e
compromissos ético-politicos da inclusdo. Sustenta-se que a incorporacdo de sistemas inteligentes a
pratica pedagdgica demanda letramento critico, formacdo continuada robusta e discernimento ético,
sob pena de reduzir a inclusdo a adaptacdes técnicas desconectadas de projetos educativos
emancipatorios. Argumenta-se que a inteligéncia artificial amplia possibilidades de personalizacdo,
acessibilidade e diferenciacdo pedagogica, mas seu potencial inclusivo depende de professores
intelectualmente preparados para interpretar singularidades, problematizar vieses algoritmicos e
sustentar a dimensao relacional da docéncia. Conclui-se que a formagdo de professores, em sua dupla
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dimensdo inicial e continuada, constitui eixo estruturante para que as tecnologias emergentes
fortalecam praticas inclusivas comprometidas com a justica educacional.

Palavras-chave: Formacao docente. Educacdo inclusiva. Inteligéncia artificial na educagdo. Mediacao
pedagdgica. Competéncias profissionais.

ABSTRACT

This article examines how teacher education for inclusive schooling has been reconfigured by the
expansion of artificial intelligence, Large Language Models and digital assistive technologies.
Through an analytical literature review conducted in Scopus, Web of Science, SciELO and the Capes
Journal Portal between August and October 2025, the study articulates national and international
scholarship of the last five years with classic authors from teacher education and inclusive education,
complemented by UNESCO institutional documents and data from the 2024 ICT Education survey.
The analysis discusses the professional competencies required from contemporary teachers, the
centrality of pedagogical mediation in technologically mediated contexts, and the tensions between
digital innovation and the ethical-political commitments of inclusion. It is argued that incorporating
intelligent systems into pedagogical practice demands critical literacy, robust continuing education and
ethical discernment; otherwise, inclusion risks being reduced to technical adaptations detached from
emancipatory educational projects. Artificial intelligence broadens possibilities for personalization,
accessibility and pedagogical differentiation, yet its inclusive potential depends on teachers
intellectually prepared to interpret singularities, problematize algorithmic biases and sustain the
relational dimension of teaching. The paper concludes that teacher education, in both its initial and
continuing dimensions, constitutes a structuring axis so that emerging technologies strengthen
inclusive practices committed to educational justice.

Keywords: Teacher education. Inclusive education. Artificial intelligence in education. Pedagogical
mediation. Professional competencies.

1. INTRODUCAO

A escola contemporanea atravessa um momento de inflexdo em que dois movimentos
de longa duracgdo se encontram, tensionam-se e, por vezes, colidem. De um lado, consolida-se,
ao menos no plano normativo e discursivo, o compromisso com uma educacao inclusiva que
reconheca a diversidade humana como condicdo constitutiva dos processos de ensino e
aprendizagem (MANTOAN, 2015; BRASIL, 2015). De outro, a expansao acelerada da
inteligéncia artificial, dos grandes modelos de linguagem e das plataformas adaptativas

reconfigura, em escala ainda dificil de mensurar, as formas de mediacdo pedagégica, os
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repertorios profissionais exigidos do professor e os préprios contornos do trabalho docente
(UNESCO, 2023; ARRUDA, 2024; SELWYN, 2022). Esses dois vetores, longe de operar de
modo isolado, convergem precisamente no ponto em que a formacdo de professores se torna
eixo decisivo para definir se a escola do presente avanca em direcdo a uma inclusdo
efetivamente democratica ou se reproduz, sob novas vestes tecnolégicas, desigualdades
antigas e contradi¢des ndo resolvidas.

A problematica que se impde ndo é, portanto, de natureza meramente instrumental.
Nao se trata apenas de saber como operar um sistema inteligente, como selecionar uma
plataforma adaptativa ou como aplicar um recurso de acessibilidade automatizada. Trata-se,
antes, de compreender as condigOes historicas, epistemologicas e ético-politicas sob as quais a
incorporacdo dessas tecnologias pode, de fato, robustecer praticas inclusivas, em vez de
encobri-las sob discursos de inovagdo. O professor que hoje ingressa na carreira, e também o
que nela se mantém ha décadas, é confrontado com um cendrio em que se espera que saiba
avaliar criticamente ferramentas de IA, diferenciar percursos de aprendizagem, mobilizar
principios de desenho universal, enfrentar vieses algoritmicos e, ao mesmo tempo, sustentar a
dimensdo humana e relacional da docéncia em contextos de significativa precarizacdo do
trabalho (GATTI, 2010; IMBERNON, 2011; KASNECI et al., 2023).

Os dados mais recentes sobre o cenario brasileiro reforcam a pertinéncia dessa
discussdo. A pesquisa TIC Educacdao 2024 (CETIC.BR, 2025) aponta que 96% das escolas
brasileiras contam com algum acesso a internet, mas que apenas 80% oferecem conectividade
para uso dos alunos, com desigualdades significativas entre redes e entre zonas urbanas e
rurais. No mesmo levantamento, sete em cada dez estudantes do ensino médio declararam
recorrer a ferramentas de inteligéncia artificial generativa em pesquisas escolares, em um
cenario ainda marcado por mediacdo pedagogica estruturada insuficiente. Esses indicadores
sugerem que a IA ja se incorporou ao cotidiano estudantil antes mesmo que as instituicoes
formadoras e as redes de ensino tenham consolidado respostas pedagogicas consistentes, 0

que aprofunda a urgéncia do debate sobre formagdo docente.
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Este artigo tem como objetivo examinar, a luz da bibliografia recente, como a
formacdo docente para a educagdo inclusiva vem sendo reconfigurada na era da inteligéncia
artificial, discutindo as competéncias profissionais requeridas, as possibilidades pedagogicas
abertas pelos novos recursos e os desafios contemporaneos que demandam formagdo
continua, criticidade, responsabilidade ética e fortalecimento da mediacdo pedagdgica. A
analise assume, como pressuposto, que tecnologia e inclusdo ndo mantém relacao linear: a
presenca de recursos digitais sofisticados em uma escola ndo garante, por si so, aprendizagem
significativa, participacdo ou pertencimento, assim como a auséncia desses recursos nao
impede que praticas inclusivas ocorram. O que faz a diferenca é, sobretudo, o trabalho
intelectual e ético do professor mediador (NC)VOA, 2017; TARDIF, 2014; RUFINO;
SENNA, 2025).

A relevancia académica e social do debate reside em ao menos trés ordens de razdes. A
primeira é tedrica: a rapida difusdo de IAs generativas exige que o campo da formacdo
docente atualize seus referenciais, dialogando com estudos criticos sobre cultura digital, ética
algoritmica e politica educacional, sem abandonar a tradicdo reflexiva que consolidou a
profissionalidade docente como categoria analitica (CONTRERAS, 2002; TARDIF, 2014;
ALVES, 2023). A segunda é pedagogica: a inclusdao escolar, especialmente em paises
marcados por desigualdades estruturais como o Brasil, demanda professores capazes de
interpretar singularidades, adaptar estratégias, construir vinculos e sustentar a escuta
qualificada, dimensdes que nenhum sistema automatizado reproduz integralmente
(MANTOAN, 2015; CARVALHO, 2014). A terceira é ético-politica: a depender de como
forem incorporadas, as tecnologias emergentes podem ampliar participacdo e acessibilidade
ou, ao contrario, aprofundar exclusdes digitais e simbélicas, concentrar poder decisorio em
poucas corporacdes e esvaziar a autoria pedagogica do professor (FLORIDI, 2023; SELWYN,
2022; HOLMES; BIALIK; FADEL, 2019).

O argumento que se sustentara ao longo do texto é que a formagdo docente para a
educacdo inclusiva, na era da inteligéncia artificial, precisa ser compreendida como processo

continuo, critico e multidimensional, articulando saberes pedagégicos, tecnologicos, éticos,
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relacionais e politicos. Nem o tecnicismo raso, que reduz a docéncia a operacdao de
ferramentas, nem o entusiasmo acritico com a inovacdo, que trata a IA como solugado
autbnoma para problemas educacionais historicamente complexos, oferecem caminho
consistente. O que se impde, como se procurara mostrar, é um projeto formativo capaz de
preparar professores para usar, avaliar e, quando necessario, recusar tecnologias, assumindo a

autoria intelectual da mediacdo pedagdgica em contextos inclusivos.
2. PERCURSO METODOLOGICO

O estudo caracteriza-se como revisdo bibliografica de carater analitico, orientada pelos
pressupostos de sistematizacdo, transparéncia e rastreabilidade recomendados por Creswell e
Creswell (2018). A opcdo pela revisdo analitica, e ndo pela revisdo sistematica em sentido
estrito, deve-se a natureza do problema abordado: trata-se de articular campos teoricos
distintos, a saber, formacdo docente, educacdo inclusiva e cultura digital com énfase em
inteligéncia artificial, cuja integracdo requer trabalho conceitual mais préximo do ensaio
académico robusto do que da sintese quantitativa de evidéncias. Ainda assim, procedeu-se a
delimitacdo de bases, descritores, recorte temporal e critérios explicitos de inclusdo e
exclusdo, com vistas a assegurar densidade empirica a discussdo teorica.

A busca bibliografica foi realizada entre agosto e outubro de 2025, nas bases Scopus,
Web of Science, SCiELO e Portal de Periédicos da Capes, bem como em repositérios
institucionais de organismos internacionais como UNESCO e OCDE, nos acervos das
principais editoras académicas brasileiras e no Google Scholar, utilizado de forma
complementar. Os descritores combinaram, em portugués e em inglés, termos relativos aos
trés eixos do problema: "formacdo docente"” OR "teacher education"; "educagdo inclusiva"
OR "inclusive education” OR "educacdo especial"; "inteligéncia artificial" OR "artificial
intelligence" OR "large language models" OR "AI literacy". Foram aplicados operadores

booleanos para refinar as combinacdes e privilegiar intersec¢Ges entre os eixos.
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O recorte temporal privilegiou publicacdes do quinquénio 2020-2025, periodo que
concentra a emergéncia mais visivel das [As generativas no debate educacional, sem excluir
textos anteriores considerados fundantes para o enquadramento conceitual. Os critérios de
inclusdo foram: artigos revisados por pares, livros académicos de editoras reconhecidas,
capitulos de livros de referéncia e documentos institucionais de organismos como UNESCO,
OCDE e CETIC.br, desde que tratassem explicitamente da interface entre ao menos dois dos
trés eixos tematicos. Foram excluidos materiais de divulgacdo sem revisdo, textos
promocionais de empresas de tecnologia educacional e trabalhos cujo foco se restringia ao
campo estritamente computacional, sem articulacdao pedagogica. Documentos normativos
brasileiros relativos a educacdo inclusiva e a educacdo digital foram incluidos como fontes
complementares para situar o contexto nacional.

A andlise do corpus seguiu procedimento interpretativo, com identificacdo de eixos
temadticos recorrentes, confronto entre posicOes tedricas e reconstrucdo argumentativa em
didlogo com a tradicdo dos saberes docentes (TARDIF, 2014) e da profissionalidade critica
(CONTRERAS, 2002). Em conformidade com o protocolo rigoroso de respeito as fontes,
assumiu-se, como orientacdo operacional, priorizar parafrases sobre citacGes diretas, verificar
a correspondéncia entre citacoes no corpo e referéncias finais e ndo extrapolar afirmacées
além daquilo que as fontes efetivamente sustentam. Reconhece-se, como limitagdo, que a
auséncia de investigacdo empirica original circunscreve as conclusoes ao plano da andlise
tedrica informada, cabendo a pesquisas posteriores o teste das proposi¢oes aqui desenvolvidas

em contextos escolares concretos.

3. FORMACAO DOCENTE E EDUCACAO INCLUSIVA: FUNDAMENTOS
CONCEITUAIS E TENSOES HISTORICAS

Compreender a formacdo docente para a educacdo inclusiva exige, de partida, recusar
a tentacdo de tratd-la como simples agregacdo de conteidos especificos a um curriculo

formativo ja consolidado. A inclusdo, tal como se cristaliza a partir das declaragoes
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internacionais das ultimas décadas e da legislacdo brasileira mais recente, ndao se confunde
com integracdo, assimilacdo ou oferta de atendimento paralelo. Trata-se, antes, de uma
reconfiguracao estrutural da escola, de seus tempos, espacos, curriculos e modos de avaliar,
para que ela responda a diversidade humana que sempre a habitou, ainda que historicamente
silenciada (MANTOAN, 2015; CARVALHO, 2014; BRASIL, 2008).

Essa reconfiguracdo, bem entendida, tem implicacGes diretas sobre o que se espera do
professor. Se a escola inclusiva ndo é aquela que acolhe o diferente desde que ele se adapte
aos ritmos e padrdes previamente estabelecidos, mas aquela que se transforma para acolher a
pluralidade de trajetérias, entdo o docente ndo pode ser formado como executor de
procedimentos padronizados. Ele precisa ser preparado como intelectual da educagdo, nos
termos que Contreras (2002) associa a ideia de profissionalidade critica, capaz de analisar
contextos, decidir pedagogicamente e assumir responsabilidade ptblica pelos efeitos de sua
pratica. Névoa (2017) reforca essa perspectiva ao argumentar que a formacdo de professores
ndo pode ser reduzida a técnicas de ensino, mas precisa envolver a constru¢io de uma
identidade profissional fundada na reflexdo sobre a pratica, no conhecimento pedagégico e no
compromisso com a escola publica.

A literatura brasileira sobre formacdo docente, construida ao longo de décadas, tem
insistido em pontos que permanecem atuais e ganham nova densidade a luz da discussao
inclusiva. Gatti (2010) demonstra que a formagdo inicial oferecida pelas licenciaturas
brasileiras apresenta fragilidades estruturais, com curriculos fragmentados, insuficiente
articulacdo entre teoria e pratica e escassa preparacao para lidar com a diversidade real das
salas de aula. Em texto mais recente, Gatti (2022) retoma essa analise para mostrar que duas
décadas do século XXI ndo foram suficientes para superar as limitagdes estruturais
identificadas, e que o avanco das tecnologias digitais torna ainda mais premente a
reestruturacao dos cursos de licenciatura. Imbernén (2011) aponta, em perspectiva
internacional, que a formacdo continuada, quando reduzida a cursos pontuais, aligeirados e

descontextualizados, pouco contribui para transformar praticas, funcionando muitas vezes
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como dispositivo de adaptacao do professor a prescricdes externas em vez de instrumento de
desenvolvimento profissional consistente.

A tradicdo dos saberes docentes, sistematizada sobretudo a partir dos trabalhos de
Tardif (2014), oferece chave analitica particularmente til para pensar a formacao inclusiva. O
autor mostra que o trabalho do professor mobiliza saberes plurais, provenientes da formacao
profissional, dos curriculos, da experiéncia e da propria cultura, articulados na agdo cotidiana.
Essa pluralidade adquire contornos especificos quando se considera a inclusdo: o professor
precisa mobilizar saberes sobre desenvolvimento humano, sobre diferencas funcionais, sobre
didatica, sobre relacOes interpessoais e, cada vez mais, sobre tecnologias, em situacoes
singulares que ndo se deixam capturar por protocolos generalizaveis. A escuta do estudante, a
leitura do contexto, a invencdo de estratégias e a sensibilidade ética compdem um tipo de
inteligéncia profissional que nenhuma prescri¢do curricular produz isoladamente.

Do lado conceitual, a educacdo inclusiva herda da tradicdo vigotskiana e freiriana
elementos centrais que permanecem produtivos. Vigotski (2007) oferece, com a nogdo de
zona de desenvolvimento iminente, uma compreensao do desenvolvimento humano como
processo social, mediado por outros sujeitos e por instrumentos culturais, o que legitima a
centralidade da mediacdo pedagégica e desloca o foco da deficiéncia vista como limite
individual para as condi¢cOes sociais e educativas que podem ampliar possibilidades de
aprendizagem. Freire (1996), por sua vez, ao sustentar que ensinar exige respeito a autonomia
e ao saber do educando, rigorosidade metddica e compreensdao de que a educagao é um ato
politico, oferece as bases éticas para pensar a inclusdo como projeto de humanizacdo e nao
como concessao técnica. Esses aportes classicos continuam iluminando, de modo irredutivel,
o debate contemporaneo.

No plano internacional, o principio do desenho universal para a aprendizagem,
sistematizado pelo Center for Applied Special Technology, organiza orientacdes que buscam
antecipar a diversidade no préprio planejamento, oferecendo multiplas formas de
representacdo, engajamento e expressao (CAST, 2018). Trata-se de um quadro que se articula

produtivamente com a tradi¢ao pedagogica inclusiva brasileira, desde que nao seja lido como
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receituario aplicavel de modo acritico, mas como principio orientador para a concepc¢ao de
percursos formativos flexiveis. Quando incorporado a formacgdo docente, o desenho universal
permite deslocar a légica da adaptacdo pontual, feita para um ou outro estudante considerado
diferente, para a concepcdo de ambientes educativos pensados desde o inicio para a
pluralidade, deslocamento que se revela especialmente relevante quando se consideram os
recursos digitais hoje disponiveis.

H4a, contudo, uma tensdo que atravessa 0 campo e que precisa ser explicitada. A
agenda da inclusdo coexiste, nas escolas brasileiras, com condicoes de trabalho
frequentemente adversas, salas superlotadas, infraestrutura desigual, politicas de formacao
descontinuas e desigualdades socioecondmicas que atingem tanto estudantes quanto
professores (GATTI, 2010; 2022). Nesse cenario, discursos entusiasmados sobre a inclusdo e
sobre a inovacdo tecnoldgica podem operar, paradoxalmente, como mecanismos de
responsabilizacdo individual do docente por tarefas estruturalmente inviaveis nas condigoes
dadas. Reconhecer essa tensdo ndo significa recusar a agenda inclusiva ou demonizar a
tecnologia, mas sim exigir que o debate sobre formacdo docente leve a sério as condicoes

materiais e institucionais em que a docéncia se realiza.

4. CULTURA DIGITAL, INTELIGENCIA ARTIFICIAL E RECONFIGURACAO DA
DOCENCIA

A expansao da cultura digital, processo iniciado muito antes da popularizacao atual das
[As generativas, alterou radicalmente os modos de producdo, circulacdo e validagdo do
conhecimento (LEVY, 2010). Se no paradigma impresso a escola ocupava posicdo
privilegiada na mediacdo do saber legitimo, na ambiéncia digital o conhecimento circula em
redes, é remixado, disputado e reapropriado em velocidade que desafia os ritmos escolares
tradicionais. Esse deslocamento ndo tornou obsoleta a escola, como previram certos

prognosticos tecnoutdpicos, mas reposicionou sua funcao, colocando-a diante da necessidade
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de formar leitores criticos, autores competentes e cidaddos capazes de navegar com
discernimento em ambientes saturados de informacao e desinformacao.

A inteligéncia artificial, ao incorporar-se a esse cenario ja complexo, introduz
elementos novos que merecem atencao analitica. Os grandes modelos de linguagem, treinados
em volumes massivos de texto, produzem respostas probabilisticas que se apresentam com
fluéncia impressionante, mas que ndo correspondem a uma compreensao semantica no sentido
classico do termo. Bender et al. (2021) advertem, em artigo ja incorporado ao debate critico
internacional, que tais sistemas funcionam como sofisticados compositores de padroes
estatisticos, o que implica riscos especificos de producdo de conteido plausivel, mas
incorreto, e de reproducdo, em larga escala, de vieses presentes nos dados de treinamento.
Kasneci et al. (2023), em analise mais recente e com foco explicitamente educacional,
examinam oportunidades e desafios dos LLMs na educacgao, enfatizando a necessidade de
abordagens pedagdgicas centradas no pensamento critico e em estratégias de verificacdo
factual para que a integragcdo desses modelos seja pedagogicamente produtiva.

A UNESCO (2023), em orientacdao especifica sobre IA generativa em educagdo e
pesquisa, reconhece potencialidades relevantes desses sisternas ao mesmo tempo em que
alerta para riscos de dependéncia cognitiva, erosdo da autoria estudantil, aprofundamento de
desigualdades digitais e concentracao de poder em corporagoes que controlam infraestruturas
e dados. O documento posiciona a formagdo de professores como condicdo indispensavel para
que a integracdao desses recursos ocorra de modo critico e pedagogicamente sustentado. Em
sentido convergente, o Al competency framework for teachers (UNESCO, 2024) organiza
dominios de conhecimento que vao da dimensdo ético-politica a pedagogica, passando pela
compreensdo técnica minima e pelo desenvolvimento profissional continuo, oferecendo
referencial estruturado para politicas e programas formativos.

A literatura critica internacional, representada por autores como Selwyn (2022), tem
insistido em problematizar o que chama de solucionismo tecnolégico em educacao, isto é, a
tendéncia a formular problemas educacionais complexos de modo a que solucdes técnicas

parecam naturais e suficientes. Quando se transpOe essa critica para a interface com a
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inclusdo, emergem alertas importantes: apresentar a IA como resposta a diversidade de
estudantes pode obscurecer a natureza estrutural dos problemas formativos, institucionais e
sociais que incidem sobre a escola. A personalizagdo algoritmica, ainda que sofisticada, ndo
substitui a escuta pedagdgica qualificada; a geracdo automatizada de materiais adaptados nao
dispensa o juizo profissional sobre pertinéncia, sequéncia e intencionalidade pedagégica.
Holmes, Bialik e Fadel (2019), em obra de referéncia sobre IA na educacdo, chegam a mesma
conclusdo ao observar que os sistemas de tutoria inteligente, apesar de avancos significativos,
permanecem longe de reproduzir a sofisticacao da mediacdo humana qualificada.

Floridi (2023) oferece, do ponto de vista da filosofia da informacao e da ética digital,
um quadro analitico particularmente util. O autor propde pensar a IA ndo como agente
auténomo, mas como forma de agéncia sem inteligéncia no sentido humano do termo, capaz
de executar tarefas complexas sem compreender o que faz. Essa distincdo, longe de ser
sutileza filoséfica, tem consequéncias praticas significativas para a educacao: ela nos obriga a
reconhecer que a responsabilidade pedagodgica e ética permanece, de forma irredutivel, com
os seres humanos, inclusive quando estes delegam a sistemas automatizados tarefas antes
realizadas manualmente. Na formacdo docente, essa compreensao precisa ser trabalhada nao
como principio abstrato, mas como elemento estruturante do desenvolvimento profissional.

No contexto brasileiro, autores como Valente (2018) tém argumentado que a
apropriacdo pedagogica das tecnologias digitais exige integracdao que va além do uso
instrumental, articulando recursos tecnologicos a propostas curriculares, processos avaliativos
e concepcoes de aprendizagem coerentes com projetos educativos mais amplos. Alves (2023),
em obra coletiva recente, mobiliza autores brasileiros para discutir desafios contemporaneos
da IA na educacdo, destacando a necessidade de apropriagao critica, formagao continuada e
atencao as especificidades nacionais na integracdo dessas tecnologias. Arruda (2024), em
analise especifica sobre o trabalho docente frente a IA generativa, examina como a automacao
de tarefas tradicionalmente atribuidas ao professor tensiona a identidade profissional,
exigindo reposicionamento teérico e pratico. Essas contribuicdes recentes indicam que a

apropriacdo pedagégica robusta ndao se aprende em oficinas pontuais, mas em processos
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formativos continuos, sustentados por comunidades de pratica e articulados a projetos
institucionais.

A nocdo de cultura digital, quando tratada com a densidade que merece, permite ainda
reconhecer que estudantes e professores ingressam nas relagdes com a IA a partir de
biografias digitais assimétricas. Os dados da TIC Educacdo 2024 (CETIC.BR, 2025)
oferecem evidéncia empirica dessa assimetria: ao lado do avanco expressivo da conectividade
escolar, que passou de 52% para 89% nas escolas rurais entre 2020 e 2024, persistem
disparidades significativas entre redes ptiblicas e privadas e entre zonas urbanas e rurais, tanto
no acesso a dispositivos quanto na qualidade da conexao disponivel. O mesmo levantamento
indica que 70% dos estudantes do ensino médio ja utilizam ferramentas de IA generativa em
pesquisas escolares, ainda que em um contexto de mediagdo pedago6gica pouco estruturada.
Supor que esses sujeitos dominam, por gerac0es e exposicdo, as habilidades criticas
necessarias para interagir produtivamente com sistemas inteligentes é suposicdo sem
sustentacdo empirica, que encobre desigualdades digitais profundas e transfere para o
individuo a responsabilidade por assimetrias estruturais. A escola, e nela o professor formado
criticamente, permanece como instancia privilegiada, em muitos casos a tnica, de formacao

para um letramento digital que tenha densidade intelectual.

5. COMPETENCIAS DOCENTES PARA A INCLUSAO EM CONTEXTOS
TECNOLOGICAMENTE MEDIADOS

Discutir competéncias profissionais exigidas do professor contemporaneo impoe
cautela preliminar. A nocdao de competéncia, tal como frequentemente mobilizada em
documentos institucionais e reformas curriculares, tem sido objeto de critica consistente na
literatura educacional brasileira, justamente porque, em certas formulagOes, privilegia
desempenhos observaveis em detrimento de uma compreensao densa da profissionalidade
docente (PIMENTA, 2012). O uso que aqui se propoe distancia-se dessas reducoes e

aproxima-se de uma acepcdo ampliada, que toma as competéncias como configuracoes
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articuladas de saberes, atitudes, valores e praticas mobilizadas reflexivamente na acao
pedagbgica, em didlogo com a tradicio dos saberes docentes (TARDIF, 2014) e da
profissionalidade critica (CONTRERAS, 2002).

Nessa perspectiva ampliada, e em articulacdo com o AI competency framework for
teachers (UNESCO, 2024), é possivel identificar cinco dimensdes que parecem estruturantes
para o docente que atua em contextos inclusivos tecnologicamente mediados. A primeira é a
dimensdo pedagogica, que permanece fundamental. Ela envolve capacidade de planejar
percursos, diferenciar estratégias, escolher recursos adequados a objetivos formativos e
reconhecer o lugar das tecnologias no conjunto mais amplo da acdao educativa. Sem essa base
pedagbgica consistente, nenhuma apropriacdo tecnolégica produz efeitos formativos
relevantes (VALENTE, 2018; HOLMES; BIALIK; FADEL, 2019).

A segunda é a dimensdo tecnoldgica, entendida ndo como dominio técnico exaustivo,
mas como letramento digital critico, capaz de compreender, em linhas gerais, como
funcionam os sistemas utilizados, quais sdo seus limites, que tipos de dados mobilizam e que
decisdes automatizam. O professor ndo precisa ser engenheiro de IA, mas precisa dispor de
compreensdo minima sobre o funcionamento probabilistico dos modelos de linguagem, sobre
as légicas de recomendacdo das plataformas adaptativas e sobre as condi¢des em que uma
ferramenta de acessibilidade pode, de fato, ampliar participacdo. Sem esse letramento, o
professor fica capturado pelos discursos dos fornecedores e perde autonomia pedagégica
(UNESCO, 2024; KASNECI et al., 2023).

A terceira dimensdo é a ética, e ela adquire centralidade particular na interface com a
inclusdo. O professor precisa ser formado para reconhecer vieses algoritmicos, problematizar
questoes de privacidade e protecdo de dados de estudantes, especialmente quando se trata de
criangas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade, e refletir sobre as implicacdes de
delegar a sistemas automatizados decisdes que afetam trajetorias formativas. Floridi (2023)
argumenta, nesse sentido, que a ética digital ndo pode ser tratada como apéndice ou como
conjunto de normas externas a pratica, mas precisa ser incorporada como dimensao intrinseca

do uso responsavel de tecnologias. Rufino e Senna (2025), em andlise sobre formacdo docente
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em tempos algoritmicos, reforcam esse ponto ao alertar para o risco de despersonalizacao
pedagdgica e esvaziamento da dimensdo ético-relacional da docéncia quando essa formagao é
negligenciada. Na formacao docente, essa dimensdo se traduz em espagos sistematicos de
reflexdo, andlise de casos e construgdo coletiva de orientagOes éticas para a pratica.

A quarta dimensdao é a critica, proxima da ética mas distinta dela. Trata-se da
capacidade de analisar, historicizar e problematizar os discursos que cercam a inovagao
tecnoldgica, reconhecendo interesses econdmicos, disputas politicas e implicagGes sociais
envolvidos na difusdo de solugdes digitais para a educacdo. Selwyn (2022) e, em perspectiva
convergente, Williamson (2017) oferecem elementos para essa andlise critica, mostrando
como a crescente datificacdo da educacgdo, a concentracdo de poder em grandes corporacdes
tecnologicas e a naturalizacao de métricas algoritmicas reconfiguram relacoes de poder no
campo educativo. Um professor formado criticamente ndo rejeita o digital, mas tampouco se
rende a ele: interroga, seleciona e posiciona-se.

A quinta dimensao, de natureza relacional e ético-politica, diz respeito a sustentacao
do vinculo pedagoégico em contextos de mediacdao tecnolégica ampliada. Reconhecer
singularidades, construir confianga, escutar siléncios, interpretar resisténcias, celebrar
avancos, dimensdes constitutivas do trabalho inclusivo, continuam sendo tarefas do professor,
e nenhum sistema automatizado as realiza em substituicdo. Na verdade, quanto mais a [A
assume tarefas rotineiras e automatizaveis, maior se torna a importancia relativa dessas
dimensdes propriamente humanas da docéncia (ARRUDA, 2024). Mantoan (2015) e
Carvalho (2014) insistem, a partir do campo da educacdo especial na perspectiva inclusiva,
que é no vinculo pedagogico qualificado que se sustentam processos de pertencimento e
aprendizagem, algo que nenhuma interface digital reproduz integralmente.

As cinco dimensdes ndo funcionam como compartimentos estanques. Elas se
interpenetram na acdo cotidiana e sé ganham sentido quando articuladas reflexivamente. Um
professor que domina tecnicamente uma plataforma, mas carece de sensibilidade relacional,
pode usar ferramentas sofisticadas de modo pedagogicamente empobrecido. Um professor

com excelente formacdo ética, mas sem compreensao basica do funcionamento dos sistemas,
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pode recusar, por principio, recursos que poderiam ampliar a participacdo de estudantes com
necessidades especificas. A formacdo docente consistente precisa, portanto, trabalhar essas
dimensdes de modo integrado, em processos formativos densos e continuados, e ndo em
cursos aligeirados que pretendem capacitar professores em horas de exposicdo a novas
ferramentas.

Importa, por fim, reconhecer que as competéncias ndo se constroem apenas em Cursos
formais. A literatura sobre desenvolvimento profissional docente, sistematizada por autores
como Imbernén (2011) e N6voa (2017), mostra que a aprendizagem da docéncia acontece de
modo significativo em processos colaborativos, em comunidades de pratica, em trocas entre
pares, em dialogo com a pesquisa e em reflexdo sistematica sobre a experiéncia. A formacao
para lidar com A em contextos inclusivos segue a mesma légica, e talvez com ainda mais
intensidade, pois o ritmo de transformacdo das tecnologias exige disposicdo para aprender
continuamente. Instituir tempos, espacos e condi¢cOes institucionais para esses processos
coletivos é, nesse sentido, tarefa politica que antecede qualquer prescricdo curricular sobre

competéncias digitais.

6. POTENCIALIDADES PEDAGOGICAS DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL PARA A
EDUCACAO INCLUSIVA

Reconhecer potencialidades pedagégicas da IA para a educacgao inclusiva nao significa
subscrever uma visdo acritica de sua incorporacao. Significa, apenas, fazer justica a
complexidade do fendomeno, evitando que a andlise critica, necessdria e indispensavel, derive
para uma recusa aprioristica que desconsidera experiéncias concretas em que recursos
inteligentes tém ampliado possibilidades de participagdo, acessibilidade e aprendizagem. Esse
€ o tom que se procurara sustentar nesta secao, com atencdo especial ao fato de que
potencialidade ndo é sinénimo de efetivagdo: aquilo que a tecnologia torna possivel depende,
para se realizar pedagogicamente, da mediacdo qualificada do professor e das condicdes

institucionais nas quais essa mediagao ocorre.
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Um primeiro campo de potencialidade diz respeito a acessibilidade. Tecnologias
assistivas digitais, muitas das quais incorporam componentes de inteligéncia artificial, tém
ampliado possibilidades de comunicagao, leitura e producdo para estudantes com deficiéncias
sensoriais, motoras ou intelectuais. Sistemas de reconhecimento e sintese de voz, legendagem
automatica, descricdo de imagens, adaptacdo automadtica de textos para leitura facilitada,
interfaces de comunicacdo alternativa e aumentativa e recursos de previsdo de palavras,
quando bem integrados a propostas pedagogicas consistentes, podem reduzir barreiras que
historicamente limitaram a participacdao de muitos estudantes em atividades escolares (CAST,
2018; UNESCO, 2023; HOLMES; BIALIK; FADEL, 2019). A qualidade desses recursos tem
crescido de modo significativo nos tltimos anos, embora persistam limitacdes importantes,
especialmente em linguas e contextos menos representados nos dados de treinamento dos
sistemas, como ocorre frequentemente com o portugués brasileiro e, de modo ainda mais
acentuado, com a Libras.

Um segundo campo é o da diferenciagdo pedagdgica. Plataformas adaptativas e
ferramentas baseadas em IA generativa podem apoiar o professor na producao de materiais
em diferentes niveis de complexidade, na elaboracdo de exemplos variados, na geracdo de
questoes, na sugestdo de atividades alternativas e na organizacdo de trilhas formativas que
respeitem ritmos distintos de aprendizagem (KASNECI et al., 2023). Essas possibilidades se
articulam produtivamente com o principio do desenho universal para a aprendizagem (CAST,
2018), oferecendo muiltiplas formas de representacdo, engajamento e expressdo sem que O
professor precise, sozinho, produzir manualmente todas as variacdes possiveis. O tempo
eventualmente liberado por essa delegacao pode, em condicGes favoraveis, ser reinvestido em
acompanhamento individualizado, em escuta e em constru¢do de vinculos, dimensdes que
permanecem centralmente humanas.

Um terceiro campo é o do feedback e do acompanhamento. Sistemas de IA podem
oferecer retornos imediatos, organizar informacdes sobre o percurso de cada estudante,
identificar padroes de dificuldade e sugerir intervencoes. Em contextos inclusivos, essas

possibilidades podem contribuir para a identificacdo precoce de barreiras de aprendizagem e
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para a documentacdo de trajetérias que muitas vezes se perdem na rotina escolar
sobrecarregada. E crucial, no entanto, que tais recursos sejam tratados como apoio a decisdo
pedagbgica, e ndo como substitutos dela. O feedback produzido por um sistema inteligente
carece, em geral, da dimensdo relacional que faz do retorno docente um ato formativo
significativo, que reconhece o estudante em sua singularidade, celebra avancos especificos e
orienta com cuidado. A integracdo desses elementos exige discernimento pedagogico do
professor (UNESCO, 2024; ARRUDA, 2024).

Um quarto campo é o da adaptacdo de materiais e da mediagdao de linguagem.
Ferramentas baseadas em IA podem reescrever textos em diferentes niveis de complexidade,
produzir sinteses, elaborar glossarios, gerar versoes em diferentes idiomas, propor explicacoes
alternativas e converter informacdes entre diferentes modalidades semidticas. Para estudantes
com deficiéncia intelectual, com transtornos especificos de aprendizagem, em processo de
alfabetizacdo em outra lingua ou em contextos bilingues de Libras e portugués, essas
possibilidades tém implicagOes significativas. A ressalva necessaria é que toda adaptacao de
linguagem envolve escolhas interpretativas e valorativas, e a qualidade dessas escolhas
depende de curadoria docente atenta. Delegar cegamente essa tarefa a um sistema, sem
revisdo qualificada, expde estudantes a materiais potencialmente empobrecidos, imprecisos ou
culturalmente descontextualizados (ALVES, 2023).

Um quinto campo € o do apoio ao planejamento e a organizagdo do trabalho docente.
[As generativas tém sido utilizadas, com proveito, por professores que as empregam como
interlocutoras para esbogar planos de aula, gerar ideias de atividades, estruturar roteiros de
estudo, elaborar instrumentos avaliativos preliminares e produzir materiais de apoio
(ARRUDA, 2024; KASNECI et al., 2023). Bem empregado, esse uso pode aliviar parte da
sobrecarga administrativa que caracteriza o trabalho docente e liberar tempo para atividades
mais propriamente formativas. Mal empregado, pode degradar a qualidade do planejamento,
substituindo a reflexdo docente por produtos padronizados e empobrecidos. A diferenca entre

um uso e outro €, mais uma vez, uma questdo de formacao: professores intelectualmente
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preparados sabem quando e como recorrer a esses recursos, 0 que questionar em suas
respostas e como integrar o que produzem a projetos formativos coerentes.

Um sexto campo, frequentemente subestimado, diz respeito as possibilidades de apoio
ao proprio professor em situacdes especificas que exigem repertério especializado. Quando
um docente recebe, pela primeira vez, um estudante com sindrome pouco frequente, uma
condicdo sensorial especifica ou uma configuracdo de aprendizagem com a qual ndo tem
familiaridade, sistemas inteligentes podem oferecer, com ressalvas importantes, pontos de
partida para consulta, indicacdo de referéncias, sugestdes iniciais de adaptacao e
esclarecimento de davidas pontuais. Essa funcdo de apoio informacional ndo substitui
formacdo especializada, nem pode ser confundida com consultoria profissional, mas pode, em
contextos de escassez de recursos formativos, ampliar repertorios e aliviar o sentimento de
isolamento profissional que muitos professores relatam em situagdes de inclusao.

O fio condutor que atravessa essas seis dimensdes é que o potencial inclusivo das
tecnologias inteligentes se realiza, ou se frustra, na mediacdo pedagdgica. Sem professor
intelectualmente formado, sem condicdes institucionais de trabalho e sem projeto pedagégico
consistente, 0s mesmos recursos que poderiam ampliar possibilidades podem reforcar
padronizacdes empobrecedoras, aprofundar desigualdades digitais e esvaziar a riqueza
relacional que caracteriza processos inclusivos de qualidade. A analise critica que se apresenta

na préxima secao explora, justamente, esse outro lado da questdo.

7. LIMITES, VIESES E RISCOS: A FACE CRITICA DA INOVACAO

Se é verdade que a inteligéncia artificial amplia possibilidades pedagdgicas relevantes
para a educacao inclusiva, também é necessario reconhecer que sua incorporacgao traz limites,
riscos e contradigdes que uma analise académica responsavel ndao pode contornar. A literatura
critica internacional, embora nem sempre dialogue diretamente com as tradi¢oes brasileiras de
formacdo docente e educacdo inclusiva, oferece elementos indispensaveis para compreender

esses desafios. O esforco desta secdao é organizar, de modo articulado, cinco conjuntos de
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questoes que emergem com particular intensidade quando se cruza IA, inclusdo e formacao de
professores.

O primeiro conjunto diz respeito aos vieses algoritmicos. Sistemas de aprendizado de
mdaquina sdo treinados em conjuntos de dados que refletem assimetrias, estere6tipos e
exclusdes historicamente construidos. Noble (2018) demonstrou, em estudo de referéncia
sobre mecanismos de busca, como resultados algoritmicos reproduzem e amplificam formas
de racismo, sexismo e outras estruturas de opressao. Bender et al. (2021) apontam riscos
analogos em modelos de linguagem de grande escala, cujas respostas frequentemente refletem
vieses presentes nos dados de treinamento. Quando transpostas para a educacdo, essas
preocupacoes ganham densidade adicional: um sistema que sugere materiais, avalia respostas,
recomenda caminhos formativos ou gera descricdes pode, sem que o usudrio perceba, reiterar
representacdes discriminatorias, estigmatizar formas de estar no mundo e naturalizar
exclusdes. Para o trabalho inclusivo, que pressupde o reconhecimento e a valorizacdo da
diversidade, esse risco é especialmente grave e exige vigilancia formativa constante.

O segundo conjunto envolve a questdo dos dados, da privacidade e da vigilancia.
Plataformas educacionais que incorporam IA coletam, processam e armazenam informacdes
detalhadas sobre estudantes e professores. Em contextos inclusivos, que frequentemente
envolvem dados sensiveis sobre condicdes de saude, funcionalidade e trajetorias pessoais, a
responsabilidade ética sobre essas informagOes é particularmente elevada. Zuboff (2019)
analisa, em perspectiva mais ampla, o que chama de capitalismo de vigilancia, em que dados
comportamentais se tornam matéria-prima para previsao e modulacao de condutas. Sem que
se argumente que a educacdo siga integralmente essa logica, é necessario reconhecer que a
incorporacdo acritica de plataformas e sistemas pode inserir escolas em circuitos de captagao
de dados cujas implicacdes de longo prazo ainda se compreende parcialmente. A formacao
docente precisa incluir, como dimensao estruturante, a capacidade de questionar, escolher e
negociar o uso de plataformas com base em critérios éticos e pedagdgicos, e ndao apenas de

conveniéncia.
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O terceiro conjunto refere-se as desigualdades digitais. A expansdo das tecnologias em
educacdo, longe de produzir o prometido nivelamento, tem frequentemente aprofundado
assimetrias preexistentes. No Brasil, os dados da TIC Educacdao 2024 (CETIC.BR, 2025)
mostram que, embora 96% das escolas brasileiras tenham algum acesso a internet, apenas
80% dispoem de conectividade para uso dos alunos, e persistem disparidades expressivas
entre redes publicas e privadas e entre zonas urbanas e rurais, tanto em velocidade quanto em
qualidade da conexdo. A distancia entre estudantes que dispdem de conectividade estavel,
dispositivos adequados e familias familiarizadas com usos intelectualmente densos da
tecnologia e aqueles que acessam a internet de modo intermitente, por dispositivos
compartilhados e em condicOes adversas, é ainda acentuada. A incorporagdo de IAs
sofisticadas pode agravar essa assimetria se ndao for acompanhada de politicas publicas
consistentes de democratizacdo do acesso e de formacdo para o uso critico (SELWYN, 2022;
RUFINO; SENNA, 2025). A inclusdo educacional e a inclusdo digital, nesse sentido, ndao sao
agendas paralelas, mas dimensoes articuladas de um mesmo compromisso com a justica
educativa.

O quarto conjunto relaciona-se a qualidade epistémica da informacdo produzida por
sistemas inteligentes. Modelos generativos produzem, com frequéncia documentada, respostas
plausiveis mas factualmente incorretas, fendmeno que a literatura técnica tem chamado de
alucinacdo (BENDER et al.,, 2021; KASNECI et al.,, 2023). Para a educagao, isso tem
implicacGes diretas. Estudantes que recorrem a essas ferramentas para estudar, bem como
professores que as utilizam para produzir materiais, podem incorporar informacodes
equivocadas, atribuicGes imprecisas e simplificacoes enganosas. No campo da educagado
inclusiva, a propagacdo de representacdes imprecisas sobre condicdes especificas,
diagnésticos ou orientagdes pedagogicas pode produzir efeitos significativos. A resposta
pedagogica a esse risco nao € a proibicdo, impraticavel e pedagogicamente empobrecedora,
mas o desenvolvimento de um letramento critico em IA, que ensine estudantes e professores a

verificar, contrastar e avaliar criticamente o que esses sistemas produzem.
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O quinto conjunto, mais difuso mas ndo menos importante, diz respeito ao risco de
esvaziamento da autoria pedagogica e da relacdo educativa. Quando tarefas centrais do
trabalho docente, planejamento, producdo de materiais, avaliacdo, retorno aos estudantes,
passam a ser progressivamente delegadas a sistemas automatizados, ha risco de que a
profissdao docente se reconfigure em direcdo a funcdes de execucdo e supervisdo, com
impactos potencialmente significativos sobre autonomia, identidade profissional e sentido do
trabalho (NOVOA, 2017; ARRUDA, 2024; SELWYN, 2022). Para a educacdo inclusiva, cuja
qualidade depende centralmente da inteligéncia relacional e da sensibilidade ética do
professor, essa reconfiguracdo é especialmente problematica. Sistemas automatizados, por
mais sofisticados que sejam, ndo substituem o juizo prudente de um professor que conhece
seus estudantes, compreende seus contextos e decide, em cada situacdo, o que é
pedagogicamente pertinente.

Os cinco conjuntos de problemas, tomados em conjunto, evidenciam que a
incorporacdo da IA em contextos educacionais inclusivos ndo é assunto que se resolva
tecnicamente. Ele exige formacdo docente qualificada, politicas publicas consistentes,
condicOes institucionais adequadas e debate publico informado. Reduzi-lo a questio de
escolha de ferramentas é ndo compreender sua natureza. Entusiasmar-se com suas
possibilidades sem problematizar seus riscos € repetir, em novo formato, um gesto
historicamente conhecido no campo das tecnologias educacionais: celebrar a chegada do novo
sem examinar criticamente suas implicacoes (SELWYN, 2022; WILLIAMSON, 2017). A
tarefa intelectual da formacdo docente contemporanea é, precisamente, equipar o professor

para nem um gesto nem outro.

8. IMPLICACOES PARA CURRICULO, AVALIACAO E POLITICAS FORMATIVAS

As discussoes até aqui desenvolvidas convergem para implicagdes concretas sobre o
modo como a formagdo docente precisa ser estruturada no tempo presente. Essas implicacoes

atravessam o curriculo das licenciaturas, as politicas de formagdo continuada, as praticas
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avaliativas e a propria concepc¢ao institucional do trabalho docente. Apresenta-las nao
significa propor um receituario, mas sinalizar direcoes que emergem do didlogo entre a
literatura mobilizada e o problema que este artigo procura examinar.

No plano da formacdo inicial, parece indispensavel superar a logica segundo a qual
inclusdo, tecnologia e IA constituem disciplinas eletivas ou apéndices terminais dos curriculos
de licenciatura. As evidéncias sobre a fragilidade estrutural da formacdo inicial brasileira,
sistematizadas por Gatti (2010; 2022), ja indicavam, antes mesmo da expansdo das IAs
generativas, a necessidade de reorganizacao dos curriculos formativos. Hoje, essa necessidade
é ainda mais premente. A formacdo inicial precisa articular, de modo transversal, os
fundamentos da educacdo inclusiva, da cultura digital e do uso critico de tecnologias, nao
como contetidos justapostos, mas como dimensoes constitutivas da profissionalidade docente
contemporanea. Isso exige repensar a estrutura disciplinar, os estadgios supervisionados, a
articulacdo com a pesquisa e a relacao das universidades com as escolas de educacao basica.

No plano da formagdo continuada, é preciso romper com a logica do curso pontual e
aligeirado, criticada de modo consistente por Imbernén (2011). A integracao critica de IAs a
pratica pedagogica ndo se aprende em oficinas de poucas horas, em que se demonstram
funcionalidades de ferramentas. Ela exige processos formativos longos, sustentados por
comunidades de pratica, apoiados por pesquisa colaborativa e articulados a projetos concretos
das escolas (ALVES, 2023; ARRUDA, 2024). O desenvolvimento profissional docente, nessa
perspectiva, é uma dimensdo do direito a educacdao dos préprios professores, e precisa ser
garantido pelo poder ptblico como condicao indispensavel para a qualidade do ensino e para
a efetividade da inclusao.

No plano curricular da educagdo basica, a incorporacdo da IA deve ocorrer de modo
articulado a projetos pedagogicos que preservem a centralidade do trabalho intelectual dos
estudantes. Isso significa, entre outras coisas, ressignificar as praticas de avaliacdo. Com 70%
dos estudantes do ensino médio ja recorrendo a ferramentas de IA generativa em pesquisas
escolares (CETIC.BR, 2025), os instrumentos avaliativos tradicionais, centrados em produtos

finais, passam a demandar revisdo criteriosa. A resposta nao é proibir ferramentas ou fingir
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que ndo existem, mas reorientar as praticas avaliativas no sentido de processos, portfélios,
argumentacOes defendidas oralmente, discussdes em sala e producdo colaborativa que
explicite as escolhas intelectuais feitas pelos estudantes. Essa reorganizacao, por si, constitui
oportunidade para que a avaliagdo se aproxime mais de principios consistentes da educacao
inclusiva, valorizando trajetérias, singularidades e diferentes formas de expressao.

No plano das politicas educacionais, faz-se necessario construir marcos regulatorios
que orientem a incorporacao da IA nos sistemas de ensino com base em principios éticos
solidos e em preocupacoes substantivas com a equidade. As orientacoes da UNESCO (2023;
2024) oferecem pontos de partida relevantes, mas precisam ser apropriadas criticamente a
partir das especificidades brasileiras, considerando desigualdades estruturais, diversidade
sociocultural e a tradicdo consolidada da educacdo inclusiva no pais. Ndo se trata de replicar
modelos externos, mas de construir, em dialogo internacional, solu¢ées adequadas ao contexto
nacional, sustentadas por pesquisa, por participacao docente qualificada e por controle publico
democratico.

Finalmente, no plano das condi¢des de trabalho, é preciso reconhecer que toda a
discussdo sobre formacdo docente, competéncias e apropriacdo critica de tecnologias
permanecera em grande medida estéril se ndao for acompanhada de politicas que garantam
condicOes reais para a docéncia: tempo de planejamento, salarios condizentes, infraestrutura
adequada, apoio pedagégico especializado, salas em numero compativel com trabalho
qualificado, continuidade das politicas educacionais. Supor que se pode exigir do professor
apropriacdo critica de IAs, pratica inclusiva densa e atualizacdo continua, sem que haja
condi¢cOes materiais e institucionais para isso, € transferir para o individuo uma
responsabilidade que é estrutural. A formacao docente para a educagao inclusiva na era da IA,
entendida em sua amplitude, é agenda que articula dimensdes intelectuais e politicas, e ndao

admite reducionismos.
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9. CONSIDERACOES FINAIS

O percurso analitico desenvolvido neste artigo procurou sustentar que a formacao
docente para a educacdo inclusiva, na era da inteligéncia artificial, configura um dos desafios
mais densos e urgentes do campo educacional contemporaneo. O exame articulado dos
fundamentos da educacao inclusiva, das transformacdes da cultura digital, das competéncias
docentes necessarias, das potencialidades pedagogicas da IA, de seus limites e riscos, bem
como das implicacgdes curriculares, avaliativas e politicas, evidenciou que a questdo ndo pode
ser respondida em chave estritamente técnica nem enfrentada com entusiasmos acriticos. Ela
demanda um projeto formativo intelectualmente robusto, eticamente comprometido e
politicamente sustentado.

Trés sinteses parecem particularmente importantes ao concluir. A primeira é que a
inteligéncia artificial, em suas diferentes configuragdes, amplia possibilidades reais para a
inclusdo, nos planos da acessibilidade, da diferenciacio pedagdgica, do feedback, da
adaptagdo de linguagem e do apoio ao trabalho docente. Essas possibilidades, entretanto, nao
se realizam automaticamente pela presenca das tecnologias. Elas dependem, em grau
decisivo, da mediacgdo intelectual e ética do professor, da qualidade do projeto pedag6gico em
que se inscrevem e das condicoes institucionais nas quais sao mobilizadas. Reconhecer o
potencial sem absolutiza-lo é a posicao analitica consistente que a literatura contemporanea
autoriza.

A segunda sintese é que os riscos associados a incorporacdao da IA em contextos
educacionais, vieses algoritmicos, questdes de privacidade, desigualdades digitais, limites
epistémicos e esvaziamento da autoria pedagogica, sao substantivos e exigem posicionamento
critico. Tratar esses riscos como efeitos colaterais menores, que serdo corrigidos por avangos
técnicos futuros, é subestimar sua natureza estrutural. Eles exigem formacdo docente que
inclua, como dimensdo constitutiva, o letramento critico em IA, a formacao ética densa e a

capacidade de analise politica dos processos de datificacdo da educagdo. Sem isso, a escola
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pode reproduzir, em novas formas, desigualdades e exclusdes que sua agenda inclusiva se
propoe a enfrentar.

A terceira sintese é que a formacao docente, compreendida em sua dupla dimensao
inicial e continuada, constitui eixo estruturante do enfrentamento dessas questdes. E nela que
se articula a construcdo da profissionalidade critica necessaria para que as tecnologias
emergentes fortalecam, e ndo enfraquecam, o compromisso com uma educacao inclusiva
efetivamente democratica. Essa formacdao ndao pode ser reduzida a cursos aligeirados nem
deslocada para a responsabilidade individual do professor. Ela é tarefa publica, que exige
politicas consistentes, investimento sustentado, condicdes de trabalho adequadas e dialogo
vivo entre universidade, escola basica, pesquisa educacional e movimentos sociais
comprometidos com a justica educativa.

Reconhecem-se, ao fim, limites da andlise aqui empreendida. Por seu carater de
revisdo analitica, o artigo ndo se apoia em pesquisa empirica original, e sua contribuicao
reside no esforco de articular conceitualmente campos de literatura que raramente dialogam
de modo sistematico. Estudos empiricos que examinem, em contextos brasileiros especificos,
como professores tém incorporado, resistido, adaptado e ressignificado recursos de IA em
praticas inclusivas concretas sdo indispensaveis para aprofundar o debate. Igualmente
necessarias sdao investigacdes sobre processos formativos que efetivamente articulam as
dimensdes pedagdgica, tecnologica, ética, critica e relacional aqui discutidas, bem como
analises das politicas publicas em formulacdao no Brasil e na regido latino-americana. A
agenda é ampla, mas seu fio condutor permanece o mesmo: colocar a formagdo docente, com
toda a densidade que o conceito exige, no centro do projeto de uma educacdo inclusiva para o

tempo presente.
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