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RESUMO

O estudo analisou os fundamentos tedricos da formacdo de professores para o uso das tecnologias edu-
cacionais, considerando suas contribui¢des para a inovacdo pedagogica, a aprendizagem significativa,
a inclusdo, o desenvolvimento de competéncias digitais e a utilizacdo da inteligéncia artificial no con-
texto escolar. A pesquisa buscou responder de que maneira a formagao docente favorece a integracdo
das tecnologias as praticas de ensino. O objetivo consistiu em compreender os referenciais que susten-
tam esse processo e suas implica¢Ges para a organizacdo do trabalho pedagdgico. Adotou-se uma revi-
sdo integrativa da literatura, de abordagem qualitativa e natureza descritiva, conduzida conforme as re-
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comendagdes do PRISMA 2020. Os resultados evidenciaram que a utilizacdo das tecnologias produz
melhores contribui¢des quando associada ao planejamento pedagoégico, a formagdo continuada e a me-
diacdo docente. Conclui-se que o fortalecimento da formacdo de professores constitui elemento essen-
cial para promover praticas educativas mais inclusivas, inovadoras e orientadas para a aprendizagem.

Palavras-chave: formacdo de professores; tecnologias educacionais; competéncias digitais; inteligén-
cia artificial; inovagdo pedagégica.

ABSTRACT

This study analyzed the theoretical foundations of teacher training for the use of educational technolo-
gies, considering their contributions to pedagogical innovation, meaningful learning, inclusion, the de-
velopment of digital competencies, and the use of artificial intelligence in school settings. The resear-
ch sought to answer how teacher education supports the integration of educational technologies into
teaching practices. The objective was to examine the theoretical frameworks that underpin this process
and their implications for pedagogical practice. An integrative literature review was conducted using a
qualitative and descriptive approach, following the PRISMA 2020 guidelines. The findings indicate
that educational technologies make more effective contributions when combined with pedagogical
planning, continuing professional development, and teacher mediation. It is concluded that strengthe -
ning teacher education is essential for promoting more inclusive, innovative, and learning-oriented
educational practices.

Keywords: teacher education; educational technologies; digital competencies; artificial intelligence;
pedagogical innovation.

1. INTRODUCAO

A presenca das tecnologias digitais modificou significativamente a maneira como as
pessoas produzem informacoOes, se comunicam e constroem conhecimento. Esse movimento
também alcancou a educagdo, ampliando as possibilidades de ensino e aprendizagem e
exigindo novas competéncias dos professores.

Nesse contexto, tecnologias educacionais correspondem ao conjunto de recursos
digitais, plataformas, softwares e estratégias que podem ser utilizados para apoiar o
planejamento das aulas, favorecer a interacao entre professores e estudantes e ampliar as
formas de acesso ao conhecimento.

Entretanto, a simples disponibilidade desses recursos ndao garante melhorias no

processo educativo. Sua contribuicdo depende, sobretudo, da forma como sdo incorporados a
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pratica pedagogica e articulados aos objetivos de aprendizagem (Almeida; Valente, 2011;
Bacich; Moran, 2018).

Essa compreensdao tem ampliado o interesse de pesquisadores e formuladores de
politicas publicas pela formacdo de professores. Ensinar em uma sociedade marcada pela
intensa circulacdo de informacdes exige muito mais do que conhecer ferramentas digitais.
Requer compreender quando, por que e de que maneira essas tecnologias podem contribuir
para a aprendizagem, respeitando as caracteristicas dos estudantes, o curriculo e o contexto
escolar.

Nessa perspectiva, organismos internacionais e documentos normativos brasileiros
destacam que o desenvolvimento de competéncias digitais deve integrar a formacao inicial e
continuada dos docentes, fortalecendo praticas pedagogicas planejadas, éticas e alinhadas as
necessidades Educacionais (Unesco, 2018; Brasil, 2019; Brasil, 2023).

Embora a producdo cientifica sobre tecnologias educacionais tenha crescido nos
ultimos anos, observa-se que parte dos estudos concentra suas analises nas ferramentas
digitais ou em relatos de experiéncias, dedicando menor atencao a articulacao entre formacao
docente, inovacdo pedagdgica, inteligéncia artificial, aprendizagem significativa e inclusao.
Essas dimensdes, apesar de frequentemente discutidas de forma isolada, constituem elementos
interdependentes na organizacao do trabalho docente. Compreender como esses aspectos se
relacionam contribui para uma visdo mais ampla dos desafios e das possibilidades que
envolvem a integracdo das tecnologias aos processos educativos.

A realizacdo desta pesquisa justifica-se pela necessidade de reunir e analisar
evidéncias produzidas pela literatura cientifica acerca da formagdo de professores para o uso
das tecnologias educacionais. Além de sintetizar conhecimentos ja produzidos, o estudo busca
evidenciar aproximacdes entre diferentes referenciais tedricos e documentos orientadores,
oferecendo uma compreensdo integrada sobre os fatores que favorecem a utilizacdo

pedagogica das tecnologias.
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Espera-se, desse modo, contribuir para o fortalecimento das discussoes relacionadas ao
desenvolvimento profissional docente e a organizacdo de praticas educativas que respondam
as demandas da educacao atual.

Diante desse cendrio, o estudo foi orientado pela seguinte pergunta de pesquisa: de que
maneira a formacdo de professores para o uso das tecnologias educacionais contribui para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas capazes de promover inovagao, inclusdao e
aprendizagem significativa?

Em consonancia com essa questdo, o objetivo deste estudo consiste em analisar os
fundamentos tedricos que sustentam a formacdo de professores para o uso das tecnologias
educacionais e compreender suas contribuicbes para o desenvolvimento de praticas
pedagbgicas inovadoras, inclusivas e orientadas pela aprendizagem significativa,
considerando também o papel da inteligéncia artificial e das competéncias digitais no

contexto educacional.

2. FUNDAMENTOS TEORICOS DA FORMACAO DOCENTE

2.1 Formacao de professores para o uso das tecnologias educacionais

As transformacdes impulsionadas pelas tecnologias digitais modificaram
profundamente as formas de produzir, compartilhar e acessar o conhecimento, repercutindo
diretamente sobre o trabalho docente. Nesse contexto, a formacdo de professores passou a
ocupar posicdo estratégica nas politicas educacionais e nos debates académicos, uma vez que
a incorporacao de recursos tecnologicos ao ensino exige competéncias que ultrapassam o
dominio técnico de ferramentas digitais. A atuacdo do professor demanda capacidade para
selecionar tecnologias adequadas aos objetivos de aprendizagem, planejar experiéncias
pedagbgicas coerentes com o curriculo e promover ambientes que favorecam a participagao

ativa dos estudantes. Assim, o desenvolvimento profissional docente torna-se um processo
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permanente, acompanhado pelas constantes mudancas que caracterizam a sociedade digital
(BRASIL, 2019).

Essa compreensao desloca o foco da tecnologia como elemento central do processo
educativo para a atuagdo pedagogica do professor. Em vez de atribuir as ferramentas digitais a
responsabilidade pela inovacao, reconhece-se que sdo as decisdes didaticas, fundamentadas
em objetivos educacionais claros, que conferem significado ao uso desses recursos.

Almeida e Valente (2011) defendem que a integracao entre curriculo e tecnologias
deve ocorrer de maneira articulada, preservando a intencionalidade pedagogica e evitando que
os recursos digitais sejam utilizados apenas como complementos das praticas tradicionais.
Nessa perspectiva, a tecnologia amplia possibilidades de ensino quando inserida em propostas
metodoldgicas consistentes e contextualizadas.

No ambito das politicas publicas brasileiras, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 fortalece
essa concepcdo ao estabelecer que a formacdo inicial deve contemplar competéncias
relacionadas ao uso critico, ético e pedagdgico das tecnologias digitais. O documento
evidencia que a docéncia contemporanea requer profissionais capazes de integrar diferentes
linguagens, recursos e estratégias ao planejamento educacional, considerando as
especificidades dos estudantes e os desafios presentes nos diversos contextos escolares
(BRASIL, 2019). Dessa forma, a formacdo tecnoldgica deixa de representar um componente
acessorio e passa a constituir dimensao essencial da profissionalizacdo docente.

Essa orientagdo converge com o ICT Competency Framework for Teachers, elaborado
pela UNESCO (2018), que propde um conjunto de competéncias voltadas a integracao das
tecnologias em diferentes dimensdes da pratica educativa. O documento enfatiza que a
formacdo docente deve promover ndo apenas habilidades técnicas, mas também competéncias
relacionadas a inovacao pedagogica, a gestao da aprendizagem, a colaboracdo e a producao de
conhecimento.

Sob essa 6tica, o professor assume o papel de mediador capaz de utilizar os recursos
digitais para ampliar oportunidades de aprendizagem e favorecer o desenvolvimento de

competéncias compativeis com as demandas da sociedade contemporanea.
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Entre os modelos tedricos que sustentam essa perspectiva, destaca-se o Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPACK), desenvolvido por Mishra e Koehler (2006) e
posteriormente aprofundado por Koehler e Mishra (2009). O modelo demonstra que a
qualidade da pratica docente depende da articulacio entre trés conhecimentos
interdependentes: o dominio do conteido, o conhecimento pedag6gico e o conhecimento
tecnologico.

A integracdo equilibrada desses componentes permite que o professor selecione
recursos digitais de maneira coerente com o0s objetivos de ensino, evitando tanto o uso
indiscriminado das tecnologias quanto sua exclusiao dos processos educativos. Assim, a
formacdo de professores orientada por essa abordagem favorece praticas mais reflexivas,
contextualizadas e alinhadas as exigéncias da educacdo contemporanea, consolidando a

tecnologia como instrumento a servico da aprendizagem e nao como finalidade em si mesma.
2.2 Tecnologias educacionais e inovacao pedagogica

A incorporacdo das tecnologias educacionais ao cotidiano escolar tem provocado
mudancas na organizacao do ensino, ampliando as possibilidades de interacao, colaboragao e
construcdo do conhecimento. Entretanto, a inovacdo pedagogica ndao decorre da simples
disponibilidade de recursos digitais, mas da forma como esses instrumentos sdao integrados ao
planejamento didatico.

Quando utilizados de maneira intencional, favorecem metodologias mais dinamicas e
aproximam os estudantes de situacOes que estimulam a investigacdo, a resolucao de
problemas e a participagdo ativa no processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, a
tecnologia passa a atuar como meio para qualificar a pratica docente, e ndo como um fim em
si mesma (Bacich; Moran, 2018).

Essa compreensdo exige que o professor assuma uma postura reflexiva diante das
possibilidades e dos limites das ferramentas digitais. O planejamento das atividades deve

considerar os objetivos educacionais, as caracteristicas da turma e os conhecimentos prévios
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dos estudantes, evitando que o uso das tecnologias se reduza a substituicdo de materiais
tradicionais por recursos eletronicos.

A inovacgdo pedagogica emerge quando a escolha das estratégias didaticas amplia as
oportunidades de aprendizagem e favorece experiéncias que dificilmente seriam alcancadas
por métodos exclusivamente expositivos (Biggs; Tang, 2022).

Sob essa 6tica, Selwyn (2021) alerta que o discurso da inovacdo tecnolégica ndao deve
obscurecer o papel da mediacdo docente. Para o autor, a qualidade do ensino continua
vinculada as decisoes pedagégicas e ao compromisso do professor com a formacao critica dos
estudantes.

As tecnologias oferecem novas possibilidades de comunicacdo e producdao do
conhecimento, mas seus efeitos dependem da capacidade do educador de utiliza-las de forma
ética, contextualizada e alinhada as finalidades da educacdo. Assim, a transformacdo das
praticas escolares resulta da articulagdo entre recursos digitais, curriculo e acao docente, e nao
apenas da presenca de equipamentos tecnologicos.

Experiéncias recentes reforcam essa perspectiva ao demonstrar que o uso planejado
das tecnologias favorece ambientes de aprendizagem mais participativos e colaborativos.
Vieira (2025) observa que ferramentas digitais e plataformas colaborativas ampliam as
possibilidades de interacdo entre professores e estudantes, fortalecendo processos de
construcdo coletiva do conhecimento.

Contudo, tais beneficios tornam-se mais consistentes quando acompanhados de
planejamento pedagégico e formacao continuada, capazes de orientar escolhas metodologicas
coerentes com os objetivos educacionais. Desse modo, a inovagdo pedagogica consolida-se
como resultado da integracdo equilibrada entre tecnologia, curriculo e mediacao docente,
contribuindo para praticas mais significativas e compativeis com as demandas da educacdo

contemporanea.

2.3 Inteligéncia artificial e desenvolvimento profissional docente
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O avanco da inteligéncia artificial tem ampliado as possibilidades de apoio ao trabalho
docente, sobretudo em atividades relacionadas ao planejamento, a producdao de materiais
didaticos, ao acompanhamento da aprendizagem e a personalizacdo do ensino. Entretanto, sua
incorporacdo ao contexto escolar exige uma compreensao que ultrapasse 0s aspectos
tecnolégicos, pois o uso dessas ferramentas envolve decisdes pedagbgicas, éticas e
metodologicas que permanecem sob responsabilidade do professor.

Assim, a inteligéncia artificial deve ser compreendida como um recurso capaz de
potencializar a pratica educativa, sem substituir o julgamento profissional nem a mediagao
humana que caracterizam o processo de ensino (UNESCO, 2023).

Nesse cenario, a formacdo continuada torna-se condicdo indispensavel para que os
docentes utilizem essas tecnologias de maneira critica e responsavel. Cardoso et al. (2026)
destacam que a preparacdo dos professores deve contemplar ndo apenas o dominio
operacional das ferramentas baseadas em inteligéncia artificial, mas também reflexdes sobre
transparéncia, protecdo de dados, autoria, ética e impactos educacionais.

Essa abordagem amplia a compreensao de que o desenvolvimento profissional precisa
acompanhar a rapida evolugdo tecnoldgica, favorecendo praticas fundamentadas em critérios
pedagogicos e ndo apenas na disponibilidade de novos recursos digitais.

Essa perspectiva é reforcada por Wolschick et al. (2025), ao evidenciarem que a
inteligéncia artificial pode contribuir para tornar os processos de ensino mais participativos
quando integrada a metodologias que valorizem o protagonismo discente. Ferramentas
capazes de oferecer diferentes formas de representacdo do conhecimento, organizar
informacgOes e apoiar atividades colaborativas ampliam as possibilidades de aprendizagem,
desde que utilizadas em consonancia com os objetivos curriculares. Dessa forma, o potencial
da inteligéncia artificial depende menos da sofisticacdo dos sistemas e mais da capacidade do
professor de selecionar estratégias adequadas as necessidades da turma.

Na educacdo basica, Rangel (2026) observa que a inteligéncia artificial também pode
apoiar o trabalho docente por meio da andlise de dados educacionais, da elaboracdo de

atividades diferenciadas e da identificacdo de dificuldades de aprendizagem. Contudo, tais
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contribuicdes ndo eliminam a importancia da experiéncia pedagégica do professor,
responsavel por interpretar os resultados produzidos pelas ferramentas digitais e transforma-
los em intervengGes educativas coerentes com o contexto escolar.

Assim, o desenvolvimento profissional docente passa a incluir competéncias
relacionadas a avaliacdo critica das tecnologias emergentes, consolidando uma atuacao capaz
de integrar inovacdo, responsabilidade ética e compromisso com a aprendizagem dos

estudantes.
2.4 Aprendizagem significativa, inclusao e competéncias digitais

A formacdo de professores para o uso das tecnologias educacionais adquire maior
relevancia quando associada ao compromisso de promover aprendizagens significativas e
ambientes escolares inclusivos. Nessa perspectiva, os recursos digitais deixam de representar
apenas instrumentos de apoio ao ensino para constituirem possibilidades de ampliacdo do
acesso ao conhecimento, respeitando diferentes ritmos, estilos e necessidades de
aprendizagem. O planejamento pedago6gico passa, portanto, a considerar tanto os objetivos
curriculares quanto as caracteristicas dos estudantes, favorecendo praticas capazes de reduzir
barreiras a participacado e fortalecer a equidade no contexto escolar.

A teoria da aprendizagem significativa proposta por Ausubel (2000) oferece
importante fundamento para essa discussdo ao afirmar que novos conhecimentos sao
assimilados de maneira mais consistente quando estabelecem relacdes com saberes
previamente construidos pelos estudantes. As tecnologias educacionais podem favorecer esse
processo ao possibilitar diferentes formas de representacdo dos conteidos, ampliar
oportunidades de interagdo e estimular percursos de aprendizagem mais flexiveis. Entretanto,
esses beneficios dependem da atuagdo do professor como mediador, responsavel por organizar
experiéncias que atribuam sentido aos conhecimentos produzidos durante o processo

educativo.
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Sob a perspectiva da educacao inclusiva, Booth e Ainscow (2016) defendem que a
organizacdo das praticas escolares deve eliminar barreiras que dificultam o acesso, a
participacdo e a aprendizagem de todos os estudantes. As tecnologias digitais contribuem para
esse objetivo ao oferecer recursos de acessibilidade, comunicacdo e personalizacdo das
atividades, permitindo que diferentes perfis de alunos participem de forma mais efetiva das
experiéncias educacionais. Contudo, a efetividade dessas estratégias permanece condicionada
ao planejamento pedagodgico e a formacdo docente, elementos indispensaveis para transformar
recursos tecnologicos em oportunidades concretas de inclusao.

Essa compreensdao encontra respaldo nas diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular, que reconhece a cultura digital como competéncia essencial para a formagao dos
estudantes (BRASIL, 2018). Em consonancia com esse entendimento, a Politica Nacional de
Educacdo Digital reforca a necessidade de ampliar as competéncias digitais de professores e
alunos, estimulando o uso critico, ético e responsavel das tecnologias no ambiente escolar
(BRASIL, 2023).

De forma complementar, a OECD (2023) destaca que o desenvolvimento dessas
competéncias fortalece a capacidade dos sistemas educacionais de responder as demandas da
sociedade contemporanea. Assim, aprendizagem significativa, inclusdo e competéncias
digitais constituem dimensdes interdependentes de uma educacdo comprometida com a

qualidade, a participagdo e a formacao integral dos estudantes.
3. METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como uma revisao integrativa da literatura, de abordagem
qualitativa e natureza descritiva, desenvolvida com o objetivo de reunir, analisar e sintetizar
producoes cientificas e documentos normativos relacionados a formagao de professores para o
uso das tecnologias educacionais. A revisdo integrativa possibilita a articulacdo de diferentes
tipos de evidéncias, favorecendo uma compreensdo ampla do fenomeno investigado e

contribuindo para a construcao de andlises fundamentadas (Dias, 2026).
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O processo de selecao dos estudos foi conduzido conforme as recomendacées do
Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA 2020),
garantindo transparéncia e rastreabilidade das etapas metodologicas (PAGE et al., 2021).
Inicialmente, foram identificadas 69 referéncias em bases de dados cientificas, livros e
documentos institucionais. Apds a remocao de registros duplicados e a aplicacdo dos critérios
de pertinéncia tematica, 42 estudos permaneceram para a etapa de triagem.

Em seguida, a leitura dos titulos, resumos e textos completos resultou na avaliagdo de
elegibilidade de 29 publicacdes, das quais 21 referéncias atenderam integralmente aos
critérios estabelecidos e foram incluidas na composicao do corpus analitico.

Os critérios de inclusdao contemplaram publicagdes nacionais e internacionais
relacionadas a formacdo docente, tecnologias educacionais, competéncias digitais,
inteligéncia artificial aplicada a educacdo, inovacdo pedagégica e documentos oficiais que
fundamentam politicas publicas para a educacao digital.

Foram excluidos estudos duplicados, trabalhos sem aderéncia ao objetivo da pesquisa,
producdes sem rigor cientifico reconhecido e publica¢des cujo contetido ndo apresentava
relacdo direta com a tematica investigada. A analise dos estudos ocorreu por meio de leitura
analitica, categorizacdo temadtica e interpretacdo critica, permitindo integrar diferentes

perspectivas tedricas e evidéncias disponiveis sobre o objeto de investigacdo (Dias, 2026).
4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise do corpus evidenciou que a formacao de professores para o uso das tecnolo-
gias educacionais deixou de ser compreendida como um processo restrito ao dominio operaci-
onal de ferramentas digitais para assumir uma dimensao pedagdgica, curricular e ética.

Os estudos analisados convergem ao indicar que a incorporacao de tecnologias produz
impactos positivos apenas quando esta vinculada ao planejamento didatico, aos objetivos de

aprendizagem e ao desenvolvimento de competéncias profissionais. Essa constatacao desloca
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o debate da tecnologia como elemento inovador em si para a qualidade das decisoes pedago-
gicas que orientam sua utilizagao.

Nessa direcdao, Almeida e Valente (2011) argumentam que a inovacdo ocorre quando
o0s recursos tecnologicos sdo integrados ao curriculo de maneira intencional, enquanto Biggs e
Tang (2022) acrescentam que a aprendizagem depende da coeréncia entre objetivos, estraté-
gias de ensino e avaliacdo. Em conjunto, essas perspectivas demonstram que a transformagao
da pratica docente ndo decorre da presenca de equipamentos digitais, mas da capacidade do
professor de atribuir significado pedagégico aos recursos disponiveis.

Essa interpretacao também encontra respaldo em Selwyn (2021), cuja analise questio-
na a ideia de que a simples insercao de tecnologias seja suficiente para modernizar a educa-
¢do. Para o autor, o discurso da inovacao frequentemente supervaloriza os recursos tecnolégi-
cos e reduz a centralidade do trabalho docente.

Os achados desta revisao reforcam essa critica ao demonstrarem que escolas dotadas
de infraestrutura tecnologica ndo apresentam, necessariamente, praticas pedagogicas mais
qualificadas. Em contrapartida, ambientes nos quais o professor planeja, contextualiza e me-
dia o uso das tecnologias tendem a favorecer experiéncias de aprendizagem mais significati-
vas.

Assim, enquanto Almeida e Valente (2011) enfatizam a integracdo entre curriculo e
tecnologia, Selwyn (2021) amplia essa discussdo ao lembrar que a inovacao depende, sobretu-
do, das escolhas pedagogicas realizadas pelo docente. Em vez de posi¢des opostas, 0s autores
apresentam argumentos complementares que reafirmam o protagonismo da mediacdo huma-
na.

No ambito da formacdo docente, outro aspecto recorrente refere-se ao desenvolvimen-
to de competéncias capazes de integrar conhecimentos pedagogicos, tecnolégicos e especifi-
cos das areas de ensino. O modelo TPACK, proposto por Mishra e Koehler (2006) e aprofun-
dado por Koehler e Mishra (2009), demonstra que a utilizacao efetiva das tecnologias exige a

articulacao equilibrada desses trés dominios. Entretanto, os estudos analisados indicam que
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essa integracao precisa ser ampliada para contemplar competéncias relacionadas a ética, a ci-
dadania digital e ao uso responsavel da inteligéncia artificial.

Nesse aspecto, o DigCompEdu, elaborado por Redecker (2017), complementa o
TPACK ao organizar um conjunto de competéncias voltadas a atuagdo profissional do profes-
sor em ambientes digitais. Enquanto o TPACK explica quais conhecimentos precisam ser in-
tegrados, o DigCompEdu explicita como essas competéncias podem ser desenvolvidas na
pratica educativa, evidenciando que ambos os referenciais sdo mais complementares do que
concorrentes.

Essa ampliacdo conceitual aproxima-se das orientacdes da UNESCO (2018; 2023) e
da OECD (2023), que defendem a formacao continua como condicdo indispensavel para res-
ponder as transformacgdes tecnolégicas. Contudo, os documentos internacionais ultrapassam a
perspectiva instrumental ao reconhecerem que competéncias digitais incluem pensamento
critico, responsabilidade ética, protecao de dados, colaboracdo e producdo de conhecimento.

A literatura revisada confirma essa orientacdo ao evidenciar que professores com for-
macdo permanente apresentam maior capacidade de selecionar tecnologias compativeis com
objetivos pedagégicos especificos, reduzindo praticas baseadas apenas na experimentacao ou
no uso indiscriminado de plataformas digitais.

Dessa forma, observa-se forte convergéncia entre organismos internacionais e estudos
académicos quanto a necessidade de compreender a competéncia digital como parte integrante

da profissionalidade docente.

Quadro 1 — Sintese analitica das categorias emergentes da revisdo integrativa

Categoria Principais evidéncias | Autores em dialogo

analisada encontradas

A formacdo precisa integrar | Mishra e Koehler (2006); Koehler e
Formagao docente | competéncias pedagégicas, | Mishra (2009); Redecker (2017);
tecnologicas, curriculares e éticas. | UNESCO (2018).

Inovacgao A inovacao depende do | Almeida e Valente (2011); Bacich e
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planejamento  didatico e da
Moran (2018); Biggs e Tang

pedagogica mediacdo docente, e ndo apenas da
(2022); Selwyn (2021).

tecnologia.

A TA amplia possibilidades
UNESCO (2023); Cardoso et al.

(2026); Rangel (2026); Wolschick
etal. (2025).

Inteligéncia pedagogicas, mas exige critérios
artificial éticos, formacdo continuada e

supervisdo humana.

Tecnologias favorecem
Ausubel (2000); Booth e Ainscow
Inclusdo e | acessibilidade quando articuladas
(2016); Brasil (2023); OECD
aprendizagem ao curriculo e a mediagdo
(2023).
pedagogica.

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A andlise dos estudos também evidencia que a inteligéncia artificial representa uma
das transformacdes mais significativas para a formacdo docente contemporanea. Entretanto,
os resultados encontrados afastam interpretacdes deterministas que atribuem a IA capacidade
de substituir o professor.

Cardoso et al. (2026) defendem que sua incorporacao exige preparacao ética e meto-
dologica, enquanto Rangel (2026) demonstra que ferramentas inteligentes podem apoiar o
planejamento, a avaliacdo e a personalizacdao do ensino. Wolschick et al. (2025), por sua vez,
ressaltam que tais beneficios somente se concretizam quando articulados a metodologias que
valorizem a participacdo ativa dos estudantes.

Em conjunto, esses estudos convergem para a compreensao de que a inteligéncia artifi-
cial fortalece o trabalho docente, mas ndo reduz a importancia da experiéncia pedagogica nem
do julgamento profissional do professor.

Essa interpretacdo coincide com a posicdao assumida pela UNESCO (2023), segundo a
qual a inteligéncia artificial deve ampliar capacidades humanas, e nao substitui-las. Os resul-

tados analisados mostram que a automatizacdo de determinadas tarefas pode liberar tempo
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para atividades relacionadas a mediacdo, ao acompanhamento da aprendizagem e a constru-
cdo de estratégias mais personalizadas.

Contudo, também revelam preocupacdes relacionadas a transparéncia algoritmica, a
protecao de dados, aos vieses presentes nos sistemas inteligentes e a autoria das producoes
académicas. Esses aspectos indicam que o avanco tecnologico amplia responsabilidades do-
centes em vez de reduzi-las, reforcando a necessidade de politicas institucionais voltadas a
formacao ética e digital dos profissionais da educagao.

Outro resultado relevante refere-se a relacao entre tecnologias educacionais e inclusao.
Os estudos demonstram que recursos digitais ampliam oportunidades de participacdao quando
empregados para eliminar barreiras comunicacionais, cognitivas e de acessibilidade. Entretan-
to, a revisdo evidencia que a inclusdo nao decorre automaticamente da presenca de tecnologi-
as nas escolas.

Booth e Ainscow (2016) defendem que préaticas inclusivas dependem da reorganizacao
da cultura escolar, enquanto Ausubel (2000) demonstra que a aprendizagem somente se con-
solida quando novos conhecimentos encontram relagdes significativas com estruturas cogniti-
vas previamente existentes.

Ao aproximar essas perspectivas, observa-se que a tecnologia somente favorece a in-
clusdo quando o professor organiza experiéncias capazes de atribuir significado aos conteidos
e respeitar a diversidade presente na sala de aula. Assim, inclusdo, aprendizagem significativa
e competéncias digitais constituem dimensdes inseparaveis do processo educativo.

Por fim, a revisdo evidencia que existe amplo consenso quanto a importancia da for-
macado continuada, embora persistam desafios relacionados a implementacao de politicas pu-
blicas, as desigualdades de infraestrutura e as diferencas entre os contextos educacionais. Os
estudos nacionais dialogam com a producdo internacional ao reconhecer que a qualidade do
ensino permanece diretamente vinculada ao protagonismo docente.

Em vez de substituir conhecimentos pedagogicos consolidados, as tecnologias ampli-
am as possibilidades de intervencdo profissional quando utilizadas de forma critica, planejada

e coerente com 0s objetivos educacionais.
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Dessa maneira, os resultados desta revisao sustentam que o fortalecimento da forma-
cdo docente representa o principal fator para transformar tecnologias digitais e inteligéncia ar-
tificial em instrumentos efetivos de inovacao pedagogica, inclusao e melhoria da aprendiza-
gem, reafirmando que a qualidade da educacgdo continua sendo construida, fundamentalmente,

pela acdo consciente, reflexiva e intencional do professor.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo analisou os fundamentos tedricos que sustentam a formacdo de professores
para o uso das tecnologias educacionais, considerando sua relacdio com a inovacao
pedagbgica, a inteligéncia artificial, a aprendizagem significativa, a inclusdo e o
desenvolvimento de competéncias digitais.

A revisdo da literatura evidenciou que a integracdao das tecnologias ao ensino nao
depende, prioritariamente, da disponibilidade de recursos tecnolégicos, mas da preparacao do
professor para utiliza-los de forma planejada, ética e coerente com os objetivos educacionais.
Dessa maneira, o objetivo proposto foi alcancado ao reunir e interpretar contribui¢des tedricas
que permitem compreender a formacdo docente como elemento central para a qualificacdo
das praticas pedagogicas.

Os estudos analisados demonstraram convergéncia ao reconhecer que o
desenvolvimento profissional docente deve ultrapassar o dominio operacional das ferramentas
digitais e contemplar competéncias relacionadas ao planejamento, a mediacdo pedagogica, a
avaliacdo da aprendizagem e ao uso responsavel das tecnologias emergentes.

Nesse contexto, a inteligéncia artificial amplia possibilidades de apoio ao trabalho do
professor, especialmente na organizacdo do ensino, na personalizacdo das atividades e no
acompanhamento da aprendizagem. Entretanto, a literatura também evidencia que essas
potencialidades somente produzem resultados consistentes quando associadas a atuacao
critica e reflexiva do docente, preservando sua autonomia profissional e seu papel na

construcao do conhecimento.
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Outro aspecto evidenciado refere-se a estreita relacao entre tecnologias educacionais,
aprendizagem significativa e inclusdo. Os referenciais analisados indicam que recursos
digitais podem favorecer ambientes mais acessiveis, participativos e colaborativos, desde que
sua utilizacdo esteja articulada ao curriculo, as necessidades dos estudantes e as estratégias de
mediacdo desenvolvidas pelo professor.

Assim, a qualidade da educacdo permanece diretamente vinculada as decisoes
pedagbgicas que orientam a integracdo das tecnologias aos processos de ensino e
aprendizagem.

Este estudo também permitiu identificar que a literatura apresenta consenso quanto a
importancia da formacdo inicial e continuada para fortalecer as competéncias digitais
docentes. Em contrapartida, observa-se a necessidade de ampliar investigacoes que examinem
como essas competéncias sao desenvolvidas em diferentes contextos educacionais,
considerando aspectos relacionados as politicas publicas, as condi¢Ges institucionais e aos
desafios impostos pela rapida evolugao das tecnologias digitais e da inteligéncia artificial.

Como limitagOes, destaca-se que a pesquisa foi desenvolvida por meio de revisao
integrativa da literatura, fundamentando-se em estudos previamente publicados. Embora essa
abordagem permita reunir diferentes perspectivas tedricas e produzir uma visdao abrangente
sobre o tema, ela ndo contempla a analise de experiéncias empiricas realizadas em institui¢oes
de ensino especificas. Em razao disso, pesquisas futuras poderdo aprofundar essa tematica por
meio de estudos de campo, investigacoes de abordagem mista ou pesquisas longitudinais que
acompanhem processos de formacdo docente e seus impactos sobre a pratica pedagégica.

Por fim, conclui-se que investir na formacao de professores para o uso das tecnologias
educacionais significa fortalecer a capacidade da escola de responder as transformacdes da
sociedade, preservando a centralidade da mediacao pedagogica e da aprendizagem.

As evidéncias reunidas nesta revisdo indicam que tecnologias, inteligéncia artificial e
competéncias digitais representam instrumentos relevantes para qualificar o ensino, desde que

orientados por fundamentos pedagdgicos consistentes e por uma formacdo docente
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comprometida com a construcdo de préaticas educativas inclusivas, significativas e

socialmente responsaveis.
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